De la stigmatisation a I’innovation : quel avenir pour I’internat ?

Internat et séparations

Aujourd’hui, les missions de I’internat pour enfants sont de protéger,
d’accueillir et d’éduquer des enfants séparés momentanément de leur
milieu naturel de vie : leur famille. Cette organisation de suppléance
familiale qui « incarne » la séparation, peut-elle rendre cette séparation
opérante en participant a la construction de sujets ? Cet article se
propose de donner des pistes de réflexion.

Apres avoir délimité les contours du concept de séparation, repéré
certaines étapes historiques qui ont donné lieu a des séparations enfants/
parents et indiqué certaines composantes inhérentes aux institutions
d’accueil, nous avons sélectionné des moments et des situations de
séparation en institution impliguant enfants et professionnels. Nous
avons isolé certaines variables qui pouvaient étre des outils pour un
travail sur I’espace produit par la séparation car concourant a la mise
en sens de ce qui a été observé. Trois éléments sont indispensables
pour ce travail : un cadre organisé, un tiers témoin et un temps
d’élaboration.

Nous avons examiné comment des responsables institutionnels
pouvaient, tenant compte de réalités extérieures, favoriser la mise en
place de ces trois éléments afin que la séparation et les espaces ainsi
créés, contribuent a un processus éducatif individualisé et a une
dynamique institutionnelle. Alors la séparation peut devenir réparatrice.

Richard Josefsberg

Directeur Maison d’enfants « Chateau de Vaucelles »
Euvre de Secours aux Enfants, 95 Taverny
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PREAMBULE

Desprofessionnels- qui sesituent en amont du placement - ont jugéquel’ avenir
d unenfant est, ou pourrait é&recompromiss'il restait dansson milieu naturel de
vie, ilsenvisagent delefairevivreen partieen dehorsdesafamille. S uneinstance
juridiquemandatéepar |’ état confirmecetteévaluation, I’ enfant irarejoindreune
organisation de suppléance familiale ; une famille d’ accueil, un internat, une
maison d enfants, unfoyer ; ilsleconfient ades professionnels: leursconfreres
qui sont donc missionnés pour | accueillir et organiser une

separation. “Les séparations sont
faites pour conduire a

Montravail s adresse plutdt adesprofessionnel soudescher- -
des transformations

cheursqui s’ occupent d’ enfantsou d’ adol escentsprésentant

destroubles du comportement et de lapersonnalité. Il aes-

sayé de déterminer comment I’ institution Internat pouvait ou pourrait utiliser la
situation de placement donc laséparation enfants/parentsqui I’ accompagneavec
le plusde congruence possiblepour réaliser samission deprotection et d’ éduca-
tion(ré). Jetiensadirequejen’ a pascherchéadéterminer si leplacement est une
bonne ou mauvai se chose maisdansquellesconditionsil peut devenir profitable
pour I’ enfant. J ai donc écarté de marecherchel’ interrogation au sujet delaperti-
nence delaséparation enfant/parents. Sachant quec’ est bienenraisond undys-
fonctionnement social, relationnel, cognitif qui est apparu quel’ enfant setrouve
confiéauneinstitution qui amission deréduire ce dysfonctionnement pour que
I” enfant ou|” adol escent pui sseregagner son milieu naturel devieet surtout deve-
nir unadultecapabled’ aimer et detravailler.

Pour étreclair, ledysfonctionnement est tressouvent produit par unerel ation entre
unenvironnement social etl’ enfant. Cettedifficultés originesouvent al’ intérieur
du cerclefamilial qui est constitué par desbiographies parental esmouvementées.
Donc, pour queledysfonctionnement puisseétrereduit il est souhaitablequel’ en-
vironnement socia et larelation parents/enfantssemodifieet qu’ untravail aupres
del’ enfant maisaussi auprésdesparentsest eulieu et qu'il aboutisseaunetrans-
formation. C’ est seulement danscescasprécisqueleretour enfamilledevrait étre
envisagé. || est toujours surprenant pour les professionnelsd’ entendre parler de
retour en famille au moment des décisions de placements avant méme que les
professionnelsdel’ enfance, leséducateursbien souvent, n’aient vuvivrel’ enfant
au quotidien et n’aient pu avoir une action sur ce dernier. Comment parler de
retour sanstenir compte du rythmed’ adaptation, ou del’ impossibilitéd’ adapta-
tiondel’ enfant aux éducateurs, auneinstitution ?

L’ enfant n’ est pasun réceptacl e passif, laciremolle, que certainsimaginent, creu-
set danslequel il suffirait d’introduire de « bonnes » choses pour quetout rentre
dansl’ ordre.
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Doncavant deparler deretour enfamilleil faut d’ abord que destransformations
aient lieu pour I’ enfant et si possi ble pour son entourage, en sachant bien queces
deux él émentsinteragissent entre eux.

Nousverronsquelesséparationssont faitespour conduireadestransformations.

Unefoisladécision de placement exécutée, comment |l es professi onnel s peuvent-
ilsessayer de rendre cette décision opératoire donc rééducative pour I’ enfant ?
Voilal’ objet decetravail.

Mon souci, deslors, est derepérer en quoi laseparation peut favoriser letravail
éducatif et donc permettreal’ enfant de nouveaux apprentissages (sociaux, rela-
tionnels, cognitifs).

| - APPROCHES DU CONCEPT DE SEPARATION

L aséparation est définie danslelangage courant comme étant I’ action de séparer,
comme : désunir ce qui est joint, écarter, éloigner, étre placé entre, S'interposer
entre?

L’ étymol ogielatineproposedeux hypotheses: u nequi signifierait disposer, pla-
cer, préparer, I’ autredésignerait lefait deproduire, d’ inventer, decréer et mettreau
monde.

Cesdeux théoriessont retenuespar J.Lacan qui jouesur |’ équivoque « autorisee
par leslatinistes » dit-il entre « se séparer » et « S engendrer ».2 Seséparer ¢’ est
donc pouvoir donner nai ssancea.

Danslechamp des scienceshumaines, cesont I’ éthologie, I’ anthropol ogie, lapsy-
chologie et |a psychanalyse en particulier qui sembleraient les plus éclairantes
pour illustrer laséparation.

C est apartir delaseconde moitiédu XX émesieclequeleséudessur les sépara-
tionsdeviennent plus systématiqueset « avec lerecul unesynergieapparait entre
lesthémesinvestispar e chercheur et le contexte social, entrel’ histoiredesidées
et celle des hommes: ce n'est pas un hasard s |’ étude de la séparation prend
naissance au détour d’ une période de I’ humanité margquée par des millions de
mortset dedéportations ».3

1. Larousse élémentaire, 1956
2. J. Lacan, Séminaire XI - Les quatre concepts fondamentaux de la psychanalyse -, page 194.
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Nouspouvonsdireenrésumant certainesrechercheséthol ogiqueset psychandytique :

m guelarecherchedu contact entrelameéreet son petit est un facteur essentiel
du développement affectif, cognitif et social decedernier ;

m uelaprivationdelameére ou deson substitut entraine desperturbationsqui
peuvent étreirréversibles. Elle peut é&re néanmoins prévenue en grande par-
tiepar lecontact avec descongénéres ;4

m cen’'est paslamereentant quetellequi est indispensable maisunequalité
environnemental e, support physique et psychique, source de contact, decha-
leur ;

= |’ agrippement est dlabasealafoisdel’attachement ~ ““Ce n’est pas tant
et delaséparation. Unefoisétablielaconfiancede 12 séparation qui induit
I’ enfant, la séparation définitive delamerealieu  des difficultés que

soit dufait delaméresoit dufait del’ enfant.5 les conflits qui lui sont
_ inhérents™
Pour évaluer | es effets des séparations auxquel s chaque

étrehumain est confrontésaviedurant il est nécessairede

prendre en comptelesrai sonset lesconditionsdanslesquelleslaséparation s est
effectuée, I’ environnement danslequel vivait lesujet, lesrelationsqu’ il entretenait
aveclespersonnessignificatives(envoiedeséparation) ainsi que samaturitéaf-
fective et cognitive. Durning araison de souligner que ce n’est pas toujours la
séparation en tant quetelle qui induit des difficultéspour I’ enfant maisaussi des
conflitsliésacette séparatiorf. Etil serait sansdoutesimplisted’ associer nécessai-
rement séparation et carence defagon univoque’. DuresteBowlby nousdit qu'’ el-
les sont inhérentes alavie et que laperte maintient le sujet en aerte. Ce qui lui
permet de sedéfendre contrecelle-ci.®

Pour approfondir notre sujet D.Widl6cher écrit :

« Lemodele detoute séparation est celui de lanaissance. Les separations
ultérieures seront commel e parachévement du processusde naissance, mais

3. C. Capron et J.P. Assailly sous la direction scientifique de M. Duyme, Ruptures et socialisation
Ministére des affaires sociales, 1984, page 25. Dés lors il est moins étonnant de constater que les
premiéres recherches sur la séparation envisagent cette derniere comme contribuant pour I'enfant
aun avenir sociopathique (J. Aubry, M. David, G. Appel). Une quinzaine d’années plus tard un
grand nombre d’études ont infirmé ce postulat (ibid. page 27).

4. La recherche ethnologique sur les civilisations négro-africaines était déja parvenue a cette méme
conclusion.

5. D.Anzieu, Op cit, page 27.

6. P. Durning, Education familiale, (femmes veuves élevant leur enfant seule / méres divorcées),
page 146.

7. J. Dayan, Fonctions maternelles et paternelles, page 160.
8. B. Golse, Le développement affectif et intellectuel de I'enfant page 145.
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S onregardecequi est vecu, et ressenti, on peut renverser leproblemeet dire
quelaséparation fondamental e, ultime, est celledelamort et quetoutesles
séparations précédentes n’interviennent que comme préfiguration de la
mort ».°

Denombreux articlesindiquent quelaséparation est porteusedeviemaisauss de
mort, ces deux états sont consubstantiels au processus de séparation. « Eros et
Thanatos sont au coaur des problémesde séparation et ouvre une possibilité nou-
velle »®. Toute nouvelle séparation vient réactiver les affects qui ont accompagné
lesprécédentesséparations.

En nous centrant sur lanaissance pour n'y percevoir que métaphore des sépara-
tionsfuture, nousremarqueronsquecet événement vient cristalliser lessentiments
qui accompagnent laséparation.

En poussant un cri au-dehors, lepetit enfant entre dansun monde. Gargon oufille
et aprés la coupure du cordon il recoit un nom et un prénom. Cette nomination
déclaréealamairieassignealorsau sujet leslimitessymboliquesdesonlieu et de
sontemps. Maisil reste encore une périodeimportante atraverser. Ce moment est
letravail dedeuil del’ enfantimaginairequelameéredoit effectuer afind’ accueillir
I’enfant rédl ¢’ est untravail qui engagelamereapenser et aressentir, nousverrons
combienletravail depenser est nécessairealaséparation. Il s agit d’ uneconfron-
tation entredesreprésentationset laréalité.™

L es premiéres épreuvesliéesalacroissance del’ enfant sont encore des sépara-
tions. Relatons|e sevrage, lamarche, laparole. 1l est difficile pour celui qui est
dansladépendance depouvoir vivreéloignédecelui qui I’ aporté... /... Ladépen-
danceest vécued’ un coté commedel’ autrecommenécessitévitale, laviedel’ un
étant conditionnépar lafiabilitédel’ autre. Winnicott aretracél’ essentiel desrela-
tionspremieresentreun adulteet unenfant ; il adécrit le passaged’ uneadaptation
« parfaite » aun « désillusionnement » progressif pour qu’ un étre puisse naitrea
lui-méme??. Lepéreaun role essentiel atenir durant cette période aussi bien du
cotédelamere que pour son enfant.

Appelépar lamerelepéreaideral’ enfant adevenir sujet. Son appel autoriserale
pereadistinguer safonction depereet d amant et dela, lesfonctionsconjugal eset
parentales, par ce quel’ on nommelaLoi symbolique, cette Loi qui interdit I'in-

9. D.Widldcher, Les séparations de la naissance a la mort, pages 11, 12.
10. Les séparations de la naissance a la mort, op cit, page 133.

11. Cf. A. Bouchard Godard. Un étranger a demeure in L’enfant, page 161. Trop réel, 'enfant
peut devenir inacceptable, entrainant la paralysie des gestes et d’une pensée efficiente. L’apparition
de tels fantasmes chez la meére peuvent entrainer I'exclusion réelle ou psychique de I'un ou l'autre
dans la mort ou la psychose.

12. M. Cifali, Le lien éducatif : contrejour psychanalytique, page154.
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ceste, donc laconfusion desfonctions. Cefait capital feraquel’ enfant différen-
cieralesgénérationset lessexes, et pourraains perpétuer I’ espece humaine.

Indiquons sans doute a la fin de la premiéere année que s organise la pulsion
épistémophilique « lesavoir est, commelesautresélémentsdelaculture, I héritier
del’ objet transitionnel et du jeu (playing) et I’ un des moyens de tenir alafois
reliéeset distinctes, réaitéintérieure et réalité externe » 2. « Cecheminqui passe
par lafrustration, laséparation d’ avec les premiers objets d amour idéalisés est
ardu et certainstrébuchent et s'y arrétent »'4. Notonsquelarel aion au savoir pour-
rait éretributaired’ unecapacitéet d’ unepossibilitéanticipatricedel’ enfant surle
comportement despersonnagessignifiantsqui I’ entourent.

Peut étre pourrionsnousdirequelerapport au savoir estinaugurépar lefaitd’ es-
sayer depenser |’ absence et donc des séparations.

Sur le plandel’ organi sation sociale nouspouvonsdireque « lesritesjalonnent la
viehumaine, quesesoitlesmomentsdelagrossesse, del’ accouchement, del’ en-
fance, delapuberté, desfiancailles, dumariage, desfunérailles »** lesritesaccom-

pagnent bien souvent uneséparation oul’ instituent.

Cesont ceslienssymboliques, qui permettent depréci ser notredéfinition. Ainsi le
livredeC.Vegh, « Jenelui ai pasditaurevoir » qui décrit ledeuil difficile, parfois
impossibledesenfantsdedéportés, éclaireladifférencequ’il peut exister entrela
separation et larupture. 11 est possiblequ’ une séparation entraine unerupture (sé-
paration irrémédiable et impensable) quand les liens réels ou symboliques ont
disparu. Quand les éléments initialement séparés n’ ont plus de liens entre eux.
Quand |’ évocation entrainelaconfrontation au vide.

C’ est laperte non accompagnée et nonritualisée, qui préciselemieux notre pen-
seeasavoir ladistinction gue nousfai sonsentre séparation et rupture. En défini-
tivenouspouvonsdirequelaséparation est :

La production d'un espace réel ou symbolique a lintérieur d'un ensemble, d'une
totalité qui a pour effet de constituer au moins deux éléments différenciés, dis-
tincts, qui peuvent se maintenir vivants et entretiennent un lien réel ou symbolique.

Autermedece cheminement théoriqueje penseavoir éclairélanction de sépara-
tion. Lorsquecelle-ci concernelesétresvivants, elleest naissance, ouverture, elle
peut étreaussi pour unindividu sourcedetransformationsinternes, derelancede
I’ existence. Ellepermet d’ accéder asoi et al’ autre.

13. J. Beillerot, C. Blanchard-Laville, N. Mosconi. Pour une clinique du rapport au savoir, page 8.
14. Op Cit., C. Blanchard-Laville, Aux sources de la capacité de penser et d’apprendre, page 38.
15. Van Gennep, In Rites de Passages, page 24.
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Commejevouslemontrerai, desséparationsont pu s actualiser dansdesinstitu-
tions sociales, d’ autres sont inhérentes alacroissance naturelle desindividus et
surgissent au hasard delaviedespersonnes. Empl oyant unlangage philosophique
jepeux direenterminant cechapitre quelorsquedesmomentsou dessituationsde
Séparation sont vécus par lesétreshumains, ilsdonnent accesal’ étre. Ces étants
sont alafoisconstituantsdesétreset réevél ateursdestraits profondset dominants
desindividus.®

Il - EVOLUTION DU COUPLE INTERNAT / SEPARATION

Jevaisessayer maintenant devous montrer comment apartir d’ un état defait, en
I’ occurrencelaséparation enfant/parentset I’ accueil eninternat, S ouvre un espace
qui peut favoriser non seulement une construction del’ enfant mai sauss saréédu-
cation.

L e terme séparation étant précise ' ai souhaité évoquer quel sensapu lui étre
donnéau coursdel’ histoire, quellesraisons, quel smotifs, étaient évoqués, expli-
guaient ou justifiaient laséparation parents/enfants.

2.1 Histoire

Trés succinctement je peux dire que les différentes institutions séparatrices ont
évoluéesau fil dutempset queleursmissionsaffichées évoluerent. J indiquerai
guelemodé emonastique aétélaréférencedesinternats. Lesmissionsdesorga-
nisations de suppléances familialesfurent d’ abord religieuses et politiques (re-
cherched’ un salut, conversionsdesenfants protestants), philosophiques (L ocke et
Rousseau), républicaines (I’ enfant appartient d’ abord alarépubliquedit Danton),
médi cal es (santé mental e et tubercul ose), sécuritaire (défensedel’ ordresocial) et
méme économiques (pérennisationinstitutionnelle pour I’ empl oi et pour desposi-
tionssociales(lesnotables)?’... donc différentesrationalitéssefirent jour.

Nous pouvonsremarguer au regard del’ histoire que séparer signifiedanstousles
casdefigureséever, transmettre, transformer afin deformer, quel quefoi sdefabri-
quer deshommesintégrés non seulement au monde environnant maisau monde
souhaité par lesacteursdel’ ingtitution qui lemissionne. L’ éducation est I’ action
deformer, d’ instruireet detransmettreles « bons » usagesdelasociété. Dansles

16. R. Josefsberg, Internat et séparations, pages 62 et 63.

17. Un bon gestionnaire n'est pas forcément un bon éducateur, P. Durning, Education et sup-
pléance familiale. ...Un internat ne se dirige pas comme une usine, et un directeur qui connait le
prix du kilo de linge propre, mais mésestime le caractere symbolique de sa position cassera plus
d’enfants qu'il ne fera d'économies, page 214.
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méthodescommedans!’ objectif, lesquestionspolitiqueset phil osophi ques sont
centrales et elles concernent aussi bien les personnes, les organisations que les
Institutions(organisationsqui produi sent du symboliqueuneculture, desvaleurs).

Séparer pour fairevivre, pour survivre, dresser, redresser, convertir, contréler, pu-

nir, éduquer, rééduquer, soigner, sauver, protéger, telssontici lesquelquesverbes

qui motivent lesplacementseninternat. Que celaait été organisé par lesEglises,

' Etat, lesAssociations, il resteunepart dechaqueverbedanslapriseen chargede
chagueenfant. Tenter derepérer pourquoi |’ enfant est séparé, voir lapart qui re-
vient, danscelong processus, achaqueacteur deterrain, achague professionnel

de |’ enfance pour que I’ enfant bénéficie de cette prise en charge,

devient unedestachesprioritairesdetout responsableimpliquédans ~ “Aujourd’hui
leplacement. Ainsi, nouspouvons, atitredesuppositionpenserque  la situation
lejugevoudraprotéger et éduquer ; lepsychiatresoigner,I’édumet-  parait confuse”
treal’ écart’® ou atout lemoins« gérer lasituation ».

Aujourd’ hui lasituation parait confuse; notreministredelafamillepensequeles
placements (ai de social €) sont pour une part non négligeable dd ades problémes
économiqueset sociaux, |’ éducation national eredécouvrelesvertusdesinternats
scolaires, nosparlementairesenvisagent quel’ &gedel’ incarcération pourrait étre
abaisseal4 ans, enfinlajusticeenvisage d’ ouvrir de nouveaux centresd’ éduca-
tionrenforcée.

L’ histoirenéanmoinsmontrequel es séparationssembl ent favori ser [esnouveaux
apprentissages. L esgrandesécolesont souvent étédesinternatset lesentreprises
organisent des séminaires. Séparations et transformations sont souvent des no-
tionsliées et desinstitutions sociales se sont construites autour de cette liai son.
Rappel ons que | es problemes idéol ogiques sont asymptotiques aux problémes
d’ éducation et quelesméthodestradui sent souvent pluslespositionssocia esque
lesobjectifsaffichés.

J ai tentéd'’ identifier quelsphénomeénesétaient inhérentsaux internatsquel spro-
blemesl|eur étaient spécifiques.

18. Cf. le rapport de M. Cardo maire de Chanteloup les Vigneset les déclarations du Ministre de
I'intégration et de la lutte contre I'exclusion « Le dépaysement... le déplacement n’est pas la seule
solution, mais c'est une piste, car il n'y a pas beaucoup d’autres réponses pour le moment » Libéra-
tion du Mercredi 9/08/1995.
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2.2 L’internat : Une organisation - Une communauté séparée
qui organise la séparation

Letermed internat date de 1829 selon le Petit Robert il est trés souvent réserve
aux scolaires, maisil arevétu depuislaguerreet, concernant notrechamp d’inves-
tigation, lesecteur del’ enfanceinadaptée, un sensqui s étend aujourd’ hui atoutes
les structures prenant en charge des enfants ou des adol escents afin de suppl éer
aux défaillancesparentales. Cetermen’ indiqueenrienlanature destroublesdes
enfants et donc desprisesen chargesqui peuvent s'y effectuer. || sedéfinit avant
tout commeun espacedifférent et il est devenu synonymede séparationdel’ en-
fant desonmilieufamilial.

L’ idée de séparation, deretrait, de mise al’ écart semble, par essence, avoir une
fonction salutaire, transformationnelle somme toute assez répandue. Référons-
noussimplement al’ histoire monastique, oual’ injonction éducative souvent énon-
céepar lesparentsou leséducateurs « vadanstachambre! ». Decesmpleretrait,
N’ espere-t-on pasdéaunetransformation ?

Précisons que la « dépression » accompagne toutes séparations et par laméme
favorise des apprenti ssages®

Lesinternats ont eu commetécheinitialelasuppléance parentale et de rééduca-
tion. Ce qui implique pour les éducateurs de pourvoir aux besoins des enfants,
d’ assumer desfonctions parental es, destachesnormal ement effectuéesdans!’ in-
timitéfamiliale, enprivé.

L’ internat est non seulement unlieu d’ hébergement différent pour unenfant ouun
adolescent mais il est aussi un contenant a la vie de nombreux sujets, car il a
vocationalaformation voirealamodificationd’ ancienscomportements...

L eplacement en deslieux d’ éducation spécialisée s accompagned’ unepriseen
chargeglobaledel’ enfant. Elleest ordonnéeet encadréepar laloi. L esétablisse-
mentsd’ accueil, dansle cadrede cetteloi, instituent desreglesqui sont misesen
cauvrepar desprofessionnels.

Lefait que lavie soit organisée selon une certaine rationalité dans un univers
repérableconnu par touslesacteursdel’ organisation signifieaussi quelaplupart
desgesteset desattitudes des personnes sont percuespar touslesautresmembres
delacollectivité. |1 est bien évident que ceci peut produire des organisations au
« systeme clos caractérisé par une prédominance d’ attitudes dépendantes et de
conformismepassif delapart despersonnel's, commedespensionnairesqui peu-
vent répondre aux exigences de |’ institution et « coller » aun model e supposé
idéal. Leregistre émotionnel des échanges peut y étre réduit au minimum et le

19. Winnicott. Influé, étre influencé (Processus de maturation chez I'enfant.)
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personnel atendance aétre percu dansune stricte perspective de contribution fonc-
tionnelle »®. Ce qui peut alorsimpliquer une rigidité du fonctionnement et des
comportements ou les différences et | es particul arités sont aplanies. Sans doute
serait-il intéressant d’ ouvrir un débat sur ladistinction entreorgani sation et institu-
tion(subjectivité).

R. Misésrectifie cettevision en écrivant quel’ internat de rééducation peut avoir
unrolerééducatif, « pour accéder alanotiondeloi ; I’ équipe est appel ée apenser
lafonction du cadreingtitutionnel entermed’ éayage, delimites, de contenancede
laviepsychique®. L’ internat peut étre décrit commeun sasqui sépare, protégeet
permet les échanges, ou ladistance seratoujoursatravailler ».

M. Capul % par ailleurs, nous signale que : « le découpage destempsdeslieux et
donc desregles, despersonnes, desrdles, dessituations, etc. permet ladifférencia-
tion entre enfants et les séparent les uns des autres mais que cette organisation
obligent ladistinction entreadultes ».

Onpourradoncy trouver defacon peut-étre exacerbée, degravescrises, comme
des grands moments d’ émotion, individuels ou collectifs. Si ces, moments sont
prisen compte par I’ organisation, alorsnouspouvonsdire quenousavonsafaire
auneinstitution (prenant en comptele psychismedesacteurs).

L’internat est aussi une organisation avec sa hiérarchie, son administration, un
fonctionnement detypecentralisé ou décentralise, démocrati que ou autocratique,
avec un type de communication, une philosophie, voireuneidéologie. D’ ailleurs,
I existencemémedecetypedestructurerépond aun systémedevaleurs.?

L’ internat est donc une organisation, qui apour fonction d accueillir desenfants
afin de suppléer aune ou aux difficultés parental es et/ou familiales. En second
lieu, I’ internat aune visée éducative ou de réeducation qui utiliselacollectivité
d enfants et desprofessionnel spour fairefaceacettedoubleexigence.

20. J.Selosse. L'internat de rééducation, centre de formation et recherche de I'éducation surveillée,
page 82. « L'organisation mécanique d’un internat de rééducation qui a recours au modéle d'or-
dre a été caractérisé par les traits suivants :

- les tAches sont différenciées et spécialisées dans une perspective fonctionnelle,

- les différents praticiens assurent leur service suivant des plans distincts et conduisent leurs
activités a I'aide de techniques particulieres,

- le contrdle, I'autorité et la communication s'inscrivent dans une structure hiérarchique,

- la synthése des taches est assurée par les échelons supérieurs qui recoivent un maximum
d’'informations.

21.R. Misgs, Les pathologies limites de I'enfance, cf. Anzieu, « Une peau pour les pensées », page 131.
22. M. Capul, Les groupes rééducatifs, page 124.
23. Cf. le chapitre précédent.
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11l - ELEMENTS POUR LA RECHERCHE
OBSERVATIONS ET CONCLUSIONS

Lanotion de séparation définie, I’ histoire et certains problémes desinstitutions
évoquésil fallait se demander par quels phénomenes la situation de placement
pouvait-elledevenir efficaceet opératoire ?

C’ est acemoment gu’ eut lieu aAmiens (1993) un colloque qui introduisait une
distinction entre séparation et moment de séparation.

_ Lesdifférentsmomentsde séparation eninternat contribuent-ils
“Le meilleur  autravail deséparation pour lequel lesinstitutionsqui accueillent
médicament c’est  desenfantssont en partiemandatées ?

la relation
a la personne”  Ja doncessayéd identifier commentlesséparationsont pudon-
ner lieu aunemeilleure connai ssancedel’ enfant et contribuer a
un processuséducatif.

Commejedécidaisd’ effectuer marecherchesur monlieudetravail. J ai essayéde
me positionner en chercheur utilisant une démarche clinique en m’ appuyant sur
desauteurscommeR. Kohn, M. Cifali ou C. Revault d’ Allonnes. Je pense avoir
pu me dégager d’ uneimplication trop importante en n’ ayant retransmis que des
Situationsdont lescritéresétaient pré-établis. Ainsi lessituationsrel atées, I’ ont été
parcequ’ élescorrespondaient al’ inventaire construit selonlesmodalitésexplici-
téeset, encoreunefois, selon desréférencesissuesd’ autresétudescommecellede
Fustier sur leszonesfrontieres.

J ai regardécequi seproduisait durant lesmomentsde séparation sél ectionnésqui
ont pu étrelesretoursenfamille, lesvacances, lespunitions, lerespect deslieux, et
leursattributionrespectives...

L esconcepts utilisés pour analyser |es données sont pour beaucoup issuesdela
psychologieet delapsychanalyseen particulier, maiscertainesde nosobserva-
tions ont pu étre analysées selon les stratégies d'interactions d’ écrites par
E.Goffman?*. Jesoulignerai quelapsychanalyse adéjaété utilisée par desthéori-
ciensdel’ éducation. Cettediscipline, lapsychanalyse, permet non seulement une
compréhensionfinedesconflitsinternesmaisauss desinteractionsentrelesper-
sonnes. C’ est surtout pour cettedeuxiemeraisonquej’ ai utilisécertainsoutilsde
cettethéorie postulant, modestement, alasuitedeBalint « quelemeilleur médica-
ment C' est larelation alapersonne ».

24. Ce modele rationnel est la transposition en sociologie, de la théorie des jeux. 1l n'y a pas des moyens
et des fins d’un c6té mais le gain et le risque, le dosage des risques courus pour atteindre un but.
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Apresavoir constituéunelistedesituationsde séparation eninternat enréférence
amadeéfinition et selon lesrecherches précédemment effectuées. J ai regardé et
recueilli auprésde colleguesquejerencontre pour lesaider professionnellement
certainsmomentsde séparationsqui, provenant d’ unensemble, d unetotalité, ont
pour effet de produire desélémentsdistinctsqui maintiendront desliensréelsou
symboliquesentreeux. Cet ensembleoutotalité pourront é&reunensembled’ ha-
bitudes, d’ usages, derelations, de manieresd’ étre, defaire ou de penser, qui vo-
lontairement ou non se trouvent dissociés. IIsrévéleront certainstroublesdela
personnalité, qui ont justifiéle placement, notamment certaines confusionssituées
dansleregistredel’ identitésexuelleou générationnelle.

Jevaisvousdonner quel quesexempl esdesituationsde separationsqui sansdoute
évoqueront desexpériencespersonnellesoudetravail, d’ autrespourront étre évo-
quées.

Quelquesexemples...

Chaguedimanchesoir, dansunegareparisienne, deux éducateurssont chargésde
raccompagner lesenfantsdanslamaisond’ enfants.

Les enfants sont groupés, sur le quai, autour de leurs parents. Certains parents interpellent
les éducateurs sur ce que I'enfant leur a raconté durant le week-end. Ils ont des griefs
contre I'institution. Madame Vidal surtout : son fils est arrivé samedi avec un tee-shirt et un
pull sales. Elle crie, son fils de 13 ans est géné, elle continue. Le gar¢on montera dans le
train, il ne dira pas un mot, le soir on ne I'entendra pas. Il dit avoir honte de sa mére.

*k%

A la gare Yvon 4gé de 8 ans reste constamment & coté de sa mére. Il est tard, le train va
partir il se met a pleurer ; I'éducateur appelle Yvon, il s’accroche aux vétements de sa
maman. Pierre, I'éducateur, saisit Yvon par la main, qui sous la pression lache sa mére. Il
continuera de pleurer jusqu’a I'arrivée dans I'institution. [l mangera peu et ira se coucher
sans un mot. Séparation douloureuse, les raisons en sont multiples. 1l nous dit “avoir peur
pour” sa mere, elle est malade, elle fréquente beaucoup d’hommes.

*k%k

Ce n’est pas le cas de Sébastien sa mére hurle apres les éducateurs car elle na pas regu les
notes de son fils. Sébastien jubile, “Vous ne dites rien, vous faites les fayots...” Il fait un
gros bisou a sa mere, monte dans le train en « cranant ». Il ne veut pas de son placement,
de cette séparation qui Iéloigne de sa famille, de ses oncles, de sa bande. 1l veut rester, a
St-Denis dans sa cité « Les 4000 ». Il boude en arrivant le soir dans la maison d’enfants, et
il cherche a monter le groupe contre les éducateurs.

L edimanche soir est un moment derépétition delaséparation, moment deréacti-
vation des sentiments al’ égard du placement, chaque dimanche il se reproduit.
Momentsderéglement de compteavecleséducateurs. Moment ou chague parent
inquiet repenseacequ’il N'apasfait, aseséchecs, asavie. Faut-il étre présent,
témoigner decesmoments ?
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Autresituation

Dans ce groupe le repas est pris habituellement vers 19 heures. Nadine a 13 ans, elle est
dans ce groupe depuis 2 ans.

Le groupe d’enfants est a table il est 19 heures 45. Elle arrive en retard, les éducateurs lui
demandent d’aller dans sa chambre, et d’attendre que le groupe ait fini de manger pour
s’expliquer. La porte claque, les insultes fusent. Au bout d’une heure, Nadine est encore
dans sa chambre. Si elle s’insurge contre ses éducateurs relativement souvent, elle a I'habi-
tude de s’excuser et de renouer le contact assez rapidement. Les éducateurs sentent que
quelque chose ne va pas et ils décident de faire le premier pas, d’aller la voir malgré les
insultes. Elle pleure et elle leur demande, apres un moment de silence, si elle est aussi folle
(que sa mére ?

Cette mise a I'écart s’est concrétisée par un retrait du groupe et a pu deboucher sur la
verbalisation d’une angoisse que I'équipe savait profonde. Cette inquiétude est le produit
de la relation initiale mere-enfant.

La séparation, le placement a été décidé pour protéger cette jeune fille de sa mere qui est
régulierement hospitalisée en psychiatrie. Elle entretient une relation trés destructrice avec
sa fille. Cette maman dit que cette enfant lui a été imposée par un homme (son ex mari lors
d’unviol). C’est elle qui demande I'intervention du juge.

Cette séparation d’un moment de vie collective de groupe, consécutive a un retard, surve-
nant dans le cadre de la vie quotidienne, a permis I’émergence et la verbalisation d’une
inquiétude essentielle. A partir de cet événement anodin et des échanges qui s’en sont
suivis Nadine a pu se diriger vers un CMPP25 pour travailler cette question. Cela fait trois
ans qu’elle suit une psychothérapie, démarche qu’elle avait systématiquement refusée avant
le placement (et au début de celui-ci). Elle disait alors a ses éducateurs qu’elle n’était pas
aussi folle que sa mere.

Apresavoir recueilli lesobservationsdemomentsde séparations. J ai analyséles
situations, cequi seproduisait danschacuned’ elle, avec desréférentsthéoriques
pré-définis.

J ai eu confirmation que I’ enfant reproduisait des attitudes des comportements
qu'il avait dgja, en famille. Ceci est extrémement important car ¢’ est apartir de
I’ observation que |’ action éducative peut se mettre en place. C’ est parce qu’ un
éducateur apu ressentir et/ou observer, apurelier cette observationalaconnais-
sance qu’il avait du dossier ou des informations que lui afourni un travailleur
social, qu'il peut travailler avec |’ enfant sur lesrai sons pertinentes de son place-
ment, déterminer cequ’il y alieudeprivilégier dansson actionauprésdel’ enfant.
Maisavant tout unerelationapu s établir.

25. Centre Médico-Psycho-Pédagogique.
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Troisélémentsse sont dégagés des situationsde séparation pour qu’ untravail de
separation puisses effectuer et qu’ un processuséducatif s enclenche. Nousallons
revenir sur chacund’ eux :

m uncadreorganisé;

m untierstémoin;

m untempsd’ éaboration.

Maisavant toute chose uneremarque s impose. L aséparation engendre souvent
une certaine violence et elle met en scene au moins trois €l é-

ments. Deux é éments désignés comme se separant et un troi- “L’éducateur
siéme qui opere comme separateur, ce troisieme é ément peut- incarne souvent
étre un objet réel ou symbolique qui instaure la séparation. Ce I’élément

serasouvent |’ éducateur qui a orsincarneralesréeglesdu groupe séparateur”
ouinstitutionnélles, laloi sociale, uneculture.

L’ intervention decetiers, qui vient dig oindreune partiedesliensconstruits, pro-
vogue uneréaction, qui peut engendrer un conflit, entreles partiesjointes, ou entre
letiers et la personne sur qui s exercel’ intervention, ou encore al’ intérieur du
sujet lui méme.

Ce conflit qui peut étre vécu comme frustration, peut engendrer de laviolence.
Notre définition de la violence s appuiera sur celle de P. Aulagnier® qui nous
propose de séparer une violence dite primaire et une autre dite secondaire. La
violenceprimaireest définiecomme:

« l'action psychique par laguelle on impose & la psyché d'un autre, un choix, une
pensée ou une action qui sont motivées par le désir de celui qui 'impose mais
gui s’étayent sur un objet qui répond pour l'autre a la catégorie du nécessaire...
elle désigne ce qui dans le champ psychique s'impose de I'extérieur au prix d’'un
premier viol d'un espace et d’une activité qui obéit a des lois hétérogenes au Je
etau discours. Dans le second cas, la violence s’exerce contre le Je, gu'il s'agisse
d’un conflit entre des « Je » ou d’'un conflit entre un « Je » et le diktat d'un dis-
cours social qui n'a d'autre but que de s’opposer a tout changement dans les
modeles par lui institués ».2”

Cetteviolencesecondaires appuiesur laviolenceprimaire, dont ellereprésente
un exces, le plus souvent nuisible et jamais nécessaire au fonctionnement du Je.

Maisnousconstatonsquelaséparation aengendrédelaviolencequand |’ enfant,
I’ adol escent ou unetoute autre personnearessenti cette situation commeétant le
produit delaloi sociae, dereglesingtitutionnelles, oud’ unarbitraireindividue,
commeunefrustration subieau nom derai sonsexternesalui, ou plusexactement
qu'il N apasressenti commes adressant directement alui (pour lui). Violencequi

26. Piera Castoriadis-Aulagnier, La violence de I'interprétation, page 40.
27. Piera Castoriadis-Aulagnier, Op cit, pages 38, 38.
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peut étre largement canalisée et utilisee dans des perspectives éducatives ou de
formation si elle peut-étre entendue comme étant au service delapersonne ayant
véculaséparation. Violencequi peut-étrecontenue par unesituationritualiseeet s
ellepeut fairel’ objet d' une éaboration et donc participer au travail de séparation
tellequej’ ai puledéfinir.

Unedeshypothésesdenotrerechercheavait éédesavoir s desseparationscontri-

buaient alaconstruction de sujets. Nous savons que |’ enfant ayant été souvent

objet de désirsparentaux (c’ est souvent I’ une desraisons du placement) et toute

situationou untiersfait actedeprésenceobligel’ enfant oul’ ado-

“Dans certaines  escentasepositionner, maisdanscertainessituationscetteméme

situations ’enfant  Personne peut devenir objet ingtitutionnel. L esmoments de sé-

peut devenir objet  Parationspeuventdeboucher sur dessituationsconflictuelles, mais

institutionnel””  auss de conformité. Laconversion, est un mode d’ adaptation,

I’ enfant : « adopteuneconduitetype, reconnuecommeidéal eet

approuvée par le personnel »%, Nous sommes bien alors dans

unesituation de non-separation, du maintien del’ enfant dansune positiond’ objet.

L’ éducateur peut endiguer ce phénomene, noussembl e-t-il en étant séparédel’ ins-

titution et en nedeésirant pasavoir unevolontédemaitrisesur I’ enfant dont il ala
charge.

Par travail de séparation j’ entends une réponse possible a une des missions de
rééducation qui est confiéeal’ internat. Un systémerelationnel existait, il compro-
mettait|’ avenir del’ enfant, il ne permettait pascertainsapprentissages. L etravall
del’ éducateur, aidéencelapar |’ institution, doit permettreal’ enfant demettreen
place d’ autresrelations. Celanécessitel’ identification par I’ éducateur descom-
portements ou desrel ations pathogenes. Cedernier aidel’ enfant aprendre cons-
ciencedesesdifficultés, puisl’ enfant peut avec lapersonnede son choix transfor-
mer, voire, abandonner lesliens pathogenes ou handicapantsqui S originent sou-
vent dans son milieu familial. Une partie du travail éducatif est d’initier au
désapprentissage et au réapprenti ssage de conduites socialesou rel ationnel lesmieux
adaptées. Pour celal’ éducateur doit avoir mémoriséedefagon flottantel’ histoire
singulieredel’ enfant.

Maispour aider |’ éducateur al’ observation, il est nécessaired’ avoir uncadreorga
niséet structuré.

Un cadre organisé

Nousavons constaté quelavie quotidienne pouvait étre un support au travail de
séparation. Nousnousappuieronsici sur I’ undesconstatsdenotrerecherche: le
cadreorganiseest nécessaireal’ enfant pour (se) différencier serepérer et al’ édu-
cateur pour observer, évaluer, transmettre, organiser....

28. E.Goffman, Asiles, pages 108,1009.
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L ecadreorganisationnel qui prend appui sur laloi, surlamissiondel’ organisation
et sur desvaleurs qui lui sont propres, est structuré dans|e réel par des repéres.
Touteslesinstitutionsont une organisation, desreglesexplicites(qui souvent pro-
duisent desreglesimplicites) qui régissent lespratiques. L esinstitutionsaména-
gent des espaces-temps qui organisent lavie desacteurset leur donnent un sens.
Cedispositif fait partiedu projetinstitutionnel, il est connu detouset fait|’ objet de
réactualisation périodiquelorsderéunions programmées. Detoutefagon ce cadre
nous parait &reun support institutionnel ® autravail de séparation, danslequel la
duréeest unevariableforte.

Le tiers témoin

Bien souvent |’ éducateur pour |’ enfant, un responsabl einstitutionnel pour lespro-
fessionnelsn’ apasaanalyser sontransfert ou son contretransfert defagon systé-
matique, il neprend en compteque cequi sedonneavoir, cequi estlisibledansla
réalitéveécueet quelquefoiscequ’il apu ressentir.

C'est apartir desaqualitérelationnelle et saqualité d’ écoute qu'il pourrafaire
sentir, ouverbaliser al’ enfant, al’ éducateur lesdifficultéset ainsi permettreace
dernier des en séparer pour trouver de nouvellesfagonsd’ étre.

Le temps d’élaboration

C’ est en prenant conscience, dans un cadre structuré, de ce qui se rejoue, cette
prise de conscience est aussi prise de conscience des affects, que les personnes
repérant leursdifficultés peuvent sedégager de déterminismesfamiliaux, sociaux
inhibants, ¢’ est celaque nous pouvonsnommer tempsd’ élaboration.

Par é aboration nousentendonsune prisededistanced’ uneréalitéémotionnellement
intensepar untravail deréflexion, ou « tout travail accompli par I’ appareil psychi-
gueenvuede maitriser, demodifier ou detransformer lesexcitationsqui lui par-
viennent de ce qui est vécu. L’ appareil psychique essaied’ associer, delier cette
énergie » (lacanaliser, voirela« dompter »). Notons puisque nousen avonsparlé
« gu’ unrapprochement s' imposeentreletermedeperlaboration et éaboration. I
y auneanalogieentreletravail delacureet le mode defonctionnement spontané
del’ appareil psychique ».®

Unprocessusd’ élaborationnepeut s effectuer qu’ acertainesconditions. Qu’ entre
le moment de séparation et I’ excitation qui peut y étre associée (réaction acette
situation), I’ éducateur ou I’ enfant lui méme, introduisent un temps qui semble

29. Nous assimilerons le terme d’institution a organisation. Quand il y aura lieu d’opérer une
distinction, nous nous référerons a E, Enriquez pour qui les institutions d’'une société sont des
entités, telle la Famille, I'’Armée, I'Ecole, L' Eglise cf. : L’organisation en analyse.

30. J. Laplanche et J.B. Pontalis. Dictionnaire de la psychanalyse, page131.
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réorienter |’ énergie dégagée delasituation originelle. A proposdel’ hystérique,
Charcot avant Freud signale : « un temps d’ élaboration psychique entre le mo-
ment du traumatisme, gue Nous Pouvons associer au moment de séparation, et
I apparition dessymptomes(violence, colere, inhibitions, reproduction dessymp-
témes antérieurs). Nous avons constaté un phénomene similaire dans quel ques
Situationsde séparations ».

Nousconstatonsque ' est cette capacitéaréorienter cette énergiequi constituele

travail éducatif en internat et qu’il se produit avec les situations de séparation.

Voici sansdoute un élément déterminant dutravail del’ édu-

“L’acte éducatif de  cateur. Cette réorientation est facilitée par I’ existence d’ un

formation ou de espacedifférent decelui desafamille, decelui auquel I’ en-

soutien peut avoir des  fantavait!’ habitude d’ étreconfronté. Cet espace doit néan-

effets therapeutiques”  moins ' étre pas trop éloigné de ce qui est connu pour de-

meurer accessible, lisible, tout en étant cohérent aveclespra-

tiques du groupe et de la société en général pour servir ala

socidisationdel’ enfant et devenir unadultecapabled’ aimer et detravailler. L’ édu-

cateur, par saprésenceet larelationqu’ il aavec!’ enfant, I’ engageradansun pro-

cessus cognitif. Quelquefoisil agiraenvuedefavoriser cetteéaboration, eninvitant

I’ enfant arester dansun endroit calme, en dia oguant, en maintenant une présence

silencieuse, en lui permettant de se dégager sans fuir lasituation qui vient d’ étre
vécue... Doncuneparole, ungestequi nesurgit quedansuntransfert.

« Laparolequi repéere, fait sens, qui sansrien dire de nouveau lui permet d’ évo-
luer ; legeste, I’ invite, qu'’il reprend parcequ’ ilsviennent au bon moment et qu'’il
y est prét, nesurviennent quesi nousavonsacceptédetravailler danslarelation.
Cettebrusqueintuition qui, fait effet, nousconstatonsqu’ elleaétéprécedéed’ un
long chemindedoute, d interrogation, detravail en dessous, et n’ adepertinence
guedanscetterelation la, danscemoment précis. Cen'’ est paslesavoir extérieur,
mai sun savoir qui surgit decetterelation et desatempordlité... /... Pasuneeffrac-
tion d’ un savoir psychologique, mais un bon sens qui amis du temps a se cons-
truireenrelationavecnouset lui ».2

Jenotequel’ acteéducatif, deformation ou de soutien, peut avoir deseffetsthéra-
peutiques. Commel’ ont soulignédesauteurstelsqueS. Lebovici et M. Soulé« La
structure mentale del’ enfant dépend delatotalité de son expérience passée autant
guedesinfluencesactuelles ».*

31. chapitre 11 et I11.
32. M. Cifali, Le lien éducatif contre-jour psychanalytique, page 243,

33. S. Lebovici et M. Soulé, La connaissance de I'enfant par la psychanalyse, chapitre Psychana-
lyse et éducation, page 455.
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Par ailleurs, unresponsable de servicequi observe qu’ un éducateur reproduit avec
desenfantscertainessituations, sedoit del’ interpeller, ¢’ est adirelui permettrede
seséparer, sedistancer decequ’il avécu tout enlui donnant lesoutilsde compré-
hensiondeson action. L’ éducateur peut alorsdébuter untravail d’ éaborationtirer
des conclusions, mais le plus souvent celale conduit a élargir ou a changer de
références professionnelles®

IV - RESULTATS

L esrésultatsde cetterecherche montrent gueles moments de séparation sont des
momentsclefscar :

m d unepart cequi sedonneavoir ou aentendre contribuent aune connais-
sancedel’ enfant,

m d'autrepart s'ilssont reprisselon certainesmodalités, il speuvent permettre
untravail deséparation.

Trois éléments, se sont révél és pertinents pour un travail de séparation qui est la
spécificitédutravail eninternat.

m |ecadrequi neseréduit pasuniguement aun aménagement temporo-spacial
maisauss adesregles, adespratiqueshabituellesbref aun ensembled’in-
variantsest lesupport atoutesactionséducatives. || permet deréférer cequi
sepasseaunehistoire, il peut-étreauss étayagealaréflexion, ¢’ estains que
|esréférentsthéoriquespeuvent étrecirconscritsalanotiond’ invariants.®
J gouterai que lamise en place de rituels pendant le temps du placement,
peut pour desenfantsen manquedereperesculturel set identitaires, contri-
buer aleur structuration. Il me semble nécessaire de créer desmomentsri-
tualisésqui peuvent avoir unedimension symboliqueavecletemps, maisle
symbolique ne se décréete pas;

m |etierstémoinen plusdesqualitéséducativesd’ écoute, d’ organisationdela
viequotidienneet dont |’ engagement n’ est paslemoindre, I’ éducateur doit
savoir qu'il participealaconstructiondel’ histoiredel’ enfant, qu’il I’ écrit
avec|ui quandil partagelaviequotidienneavec authenticité. Maisle« vivre
avec » nesuffit pasl’ éducateur doit pouvoir rendre comptede cequi sevit
soitenleverbalisant, soitenl’ écrivant, cequi I’ engagedefait dansuntravail
dedistanciation et de professionnalisation;;

34. Que certains auteurs ont nommé idéologico-scientifique (courant sociologique : il N’y a rien a
faire contre I'école capitaliste et sa société) ou idéologico-prescriptives (école nouvelle) ou dépasser
certaines attitudes héritées de son histoire.

35. P. Ferrari in Groupe d’enfants et cadre psychanalytique, sous la direction de P. Privat et F.
Sacco, Ed Erés, page 12. (Germain 1986) page 27.
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De la stigmatisation a I’innovation : quel avenir pour I’internat ?

= etenfingqu’ untempsd’ élaboration soit octroyéaux acteurs. Cequi nécessite
uneconviction qui postule gu’ adultes et enfants possedent potentiellement
lafaculté de penser, de réfléchir, de modifier des comportements et d’ en
apprendred’ autres. Celafait appel au regard que chacund’ entre nousporte
sur Autrui, ce qui n’ exclue pas notre responsabilité a son égard. Etre exi-
geant, certes, maisen tenant compte desimperfectionsde chacun. Ceci ren-
voieaufait quel’ action sefonde sur unecertainevisiondel’ homme.

Quelquesremarques supplémentaires s imposent.

Jedéfiniraisaujourd’ hui laséparation comme comprise entreunetotalefusion et
une rupture chaos (multitude d’ éléments désorgani sés, sansliensentreeux). La
Séparation est organisatriceelleobligealadistinction et au maintien deliensqui,
S ilssont organi sés, participent alastructuration des personnes. Jeme suisaussi
apercu quetoutes| essituati ons de séparation ne sont pas équival entes et que cer-
tainessont plusagitatricesqued’ autres, maiscel a, dépend souvent del’ histoirede
chagueenfant.

Concernant letierstémoin, lafacon dont I’ éducateur peut étrelesupport al’ éabo-
ration pour |’ enfant en nommant cequi sevit, resteun sujet aexplorer qui mérite-
raitd éreapprofondit.

Cetravail permet d’ analyser lesplacementsmal terminés. lIspourraient éreregar-
désengrandepartieselonlestroiscriteresqui ont émergédenotrerecherche:

m souvent lecadreéducatif fut installé avec un manque de pertinence, lesrai-
sonsdu placement ont été mal énoncées, le cadre éducatif fut troprigideou
troplabile,

m ouencoreletierstémoin, I’ éducateur bien souvent nefut pas assez attentif
aux situationsil n"asu saisir la« baleau bond », il amanguédeformation
oud’informations,

m ouencorelapossibilitéd’ éaboration, nefut pasoctroyéeau sujet, confiance
excessivedanssescapacitésd’ el aboration, précipitation conditionnéepar la
nécessitéde satisfaire aux injonctionsdel’ organisation ou destutel les.

Cesremarguesconditionnent par défaut, troi spointssur lesquel sil faut érevigilant.
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