Intégration des personnes déficientes intellectuelles

L’intégration au niveau scolaire
Pour un modele interactionniste

INTRODUCTION

L'intégration des enfants handicapés en milieu ordinaire est un sujet qui afait, au
cours de ces vingt dernieres annees, I'objet de nombreux débats, souvent passion-
nels. En Belgique, comme ailleurs, la traditionnelle opposition entre enseigne-
ment spéciaise et enseignement ordinaire n'aguérefavoriselamiseen placed'dé-
ments favorisant cette intégration.

Et pourtant, de maniére tres concrete, dans la vie d'un enfant handicapé et de sa
famille, cette intégration représente beaucoup plus qu'un smple choix décoale: il
sagit d'un choix devie. Celui-ci influencetant le dével oppement del'enfant handi-
cape que celui de sespairs, de saclasse, de safamille que del'équipe pédagogique
qui I'accueille. Lasituation dintégration ne vapas sans poser un certain nombrede
guestions mais €lle est également porteuse de richesse pour tous.

L'intégration scolaire doit pouvoir devenir uneaternative possible chaguefoisque
I'enfant y trouve son intéré. Nous ne sommes pas favorables a une intégration
“sauvage’ mais au contraire nous savons qu'une aide psychopédagogique doit
étre gpportée aux equipes scolaires qui accueillent des enfants handicapés. Au fil
des années, nous avons, dans divers domaines de handicap (mental, moteur, sen-
sorid, autisme), affiné nos méthodologies d'approche. Nous pouvons proposer
tant aux parents qu'aux enseignants et aux thérapeutes prives des points de repére
pour quele processus dintégration sedérouleau mieux pour I'éeve, safamille, les
enseignants, lespairs.
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Concepts et modeles théoriques de I’intégratioh

Nous l'avons dit précédemment, l'intégration au niveau scolaire, est un choix de
vie. Il doit donc respecter le parcours et les capacités del'enfant handicapé et de sa
famille tout en respectant les compétences de |'équi pe pédagogique et éducetive.

Aing, tant pour ces parents que pour nombre de professionnels, e déoat « pour ou
contre l'intégration » est largement dépassé : lefait d'accompagner un enfant han-
dicape dans sa Situation dinteégration en milieu scolaire ordinaire ne signifie pas
travailler contre I'enseignement specia mais bien de respecter le choix et le par-
cours d'un enfant durant une période de savie.

| - POUR UNE PHILOSOPHIE DE L'INTEGRATION

Unedémarchedintégration est avant tout une rencontre entre une personne handi-

capée et une ou des personnes valides.

L'intégration n'est pas un etat de fait mais bien un processus, | “‘Le débat pour ou

un cheminement vers|'acceptation del'autretel qu'il est. Nous

pouvons chaisir d'y participer activement ou non maisenfait, | contre I’intégration

chague personne preésente est actrice d'office, et ce, avec ses

compétences, sesdésirsmaisauss Sesrés stances, sespropres est largement
limites et ses peurs. Celles-ci sont |egitimes, eles doivent ére ] )
reconnues, exprimées, admises et travaillées afin de les sur- dépasse™
monter.

L'intégration a ses exigences. Celles-ci touchent tant I'enfant handicapé que ses
pairs, sesparents, sesensaignants et sesthérapeutes. Elle lesinvite au partenariat.
En effet, chacun asaproprevision del'enfant et de son évolution qu'il doit partager
avec les autres afin de tendre vers un objectif commun, a savair, le bien éreet le
dével oppement de l'enfant. Le partenariat demande donc qu'un cadre de référence
soit instauré ains qu'une confiance entre les différents partenaires. || sappuie sur
la reconnaissance effective de |'expertise propre a chaque partenaire. 1l appelle
donc ades notions de coopération, d'engagement et de responsabilité delapart de
chacun.

Dansce partenariat, le centre n'est pas occupé par I'enfant handicapé maisbien par
le projet. C'est lui qui sous-tend, relie et crée du sens.

L'enfant handicapé al'école d'enseignement ordinaire doit étre intégré aux activi-
tés pédagogiques et éducatives. Il doit pouvoir y participer a son propre rythme,
mais|'objectif principal est le méme que pour tout enfant : I'apprentissage.

L'arrivée danslaclasse d'un enfant en situation de handicap révéle bon nombre de
dysfonctionnements qui sans celaresteraient ignoreés.
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Intégration des personnes déficientes intellectuelles

Les différents partenaires doivent faire peu a peu la part des choses entre les dys-
fonctionnementsliésalavie delaclasse et |es problemes souleves par |a présence
de I'enfant handicapé. La présence de celui-ci en classe souléve bon nombre de
guestions d'ordre méthodol ogique. Celaconduit aadapter les méthodol ogies utili-
sees. Cetterecherche est profitable al'enfant handicapé mais également al'ensem-
bledelaclasse.

De plus, chague sSituation est unique, particuliere, multiforme et demande une
réponse unique en fonction de I'nistoire de I'enfant et de safamille. Il sagit donc
d'un projet de vie, de formation individuelle envisagée au cas par cas nécessitant
une réponse appropriée ala situation. Nous comprendrons ai sément que ces pro-
jets ne peuvent étre généralisés et reproduitstels quel. Chague situation demande
beaucoup d'écoute vis-avis de chague personne intervenant aupres de I'enfant. 11
faut tenir compte du vécu de chacun et surtout respecter lafagon dont chacunvit la
stuation.

Il - VERS UNE PRATIQUE...

Nous pouvons souligner le fait quil y ait autant de Situations d'intégration que
d'enfants handicapés intégrés, en d'autres termes, chague Stuation est unique. I
est donc important que les parents prennent leur role et soit initiateur du projet en
choisissant une école danslaguelleilsont enviedevoir évoluer leur enfant. Desce
moment, |es négoci ations commencent et chacun doit trouver saplace et lemoyen
de sexprimer par rapport ala stuation. Les aspects plus négatifs parai ssent sou-
vent beaucoup plus lourds que les autres et risquent de remettre I'intégration de
I'enfant en cause. Ce qui doit étre relativise, ces @ements doivent pouvoir étre
expriméset travaillés.

Comme nous |'avons souligne précédemment, I'intégration suppose e partenariat.
Il sagirade réunir et dimpliquer chaque partenaire dans le processus. Différents
partenairesont ééidentifiés. || sagit del'enfant, des parents, desenseignants, dela
direction del'école, desthérapeutes, du service d'accompagnement en intégration,
du Centre psycho-médico-socia. Ceux-ci constituent I'équipe éducetive. D'autres
partenaires sont aidentifier en fonction des besoins de I'enseignant dans le projet
dintégration. Par exemple: une puéricultrice pour lesenfants nécessitant un nursing,
un traducteur gestuel pour les enfants malentendants,...

Lamédiation nous semble un dément primordial. A intervalle régulier, I'équipe
éducative se rencontre afin déaborer et dévaluer le projet de formation. Cela
sous-entend quiil y ait partage de codes, de normes et de valeurs communes.

Ces réunions permettent également de trouver des solutions ensemble. Chacun
connait I'enfant sous certains aspects, il est donc important quel'on puisse rassem-
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Concepts et modeles théoriques de I’intégratioh

bler les connaissances et envisager ce qui est possible pour et avec I'enfant. Bon
nombre de solutions setrouvent al'intérieur du systeme en place, dansle cadredes
ressources de I'école. Il y donc un travail qui vise a renforcer les compétences
exigtantes.

Il - PLACE ET ROLE DU PROJET
ET DES DIFFERENTS PARTENAIRES

3.1- Le projet

Leprojet dont il est question dans I'intégration scolaire est avant tout un projet de
vie, un projet de formation. |l est au centre de la démarche et peut-&tre consdéré
comme un tiers. Placer le projet au centre donne al'enfant le pouvoir de I'évauer
positivement ou négativement comme n‘importe quel autre partenaire et surtout de
lergjeter e cas écheant.

En fonction del'age deI'enfant et de son handicap, cesont |~ L’intégration n’a

souvent les parentslespremiersdemandeursd'uneintégra-

tion scolairedans|'enseignement ordinaire. En grandissant, pas pour but de

I'enfant peut reprendre ou rejeter cette demande ason pro-

pre compte et celaque que soit le handicap. Celasuppose
une écoute attentive de la part de |'équipe educative.

3.2- L'enfant

gommer ce qui fait
I’identité de I’enfant

handicapé”

L'enfant est I'acteur principa du projet. S e projet occupe
une place centrale, I'enfant quel que soit son handicap a un pouvoir énorme car il
évaueralui-mémeceprojet qui leconcerne. Lesmoyens(verbaux, non verbaux,...)
qu'il utilisera seront fort complexes et directement dépendants de la capacité des
autres partenaires ale consdérer comme un partenaire a part entiere.

L'enfant est tres rapidement conscient de sa différence mais pas d'un handicap.
Cette différence sera gpprénendée par I'enfant de diverses manieres. C'est pour
cette raison que I'enfant doit é&re amené le plus rapidement possible a pouvoir
exprimer sa propre demande vis-a-vis du projet et des partenaires. L'épanouisse-
ment globa positif seraun des critéres a prendre impérativement en compte pour
la poursuite d'un tel projet. Dans toutes situations, il sagira de decoder les signes
gue I'enfant montrera pour envisager la poursuite d'un tel projet.

Comme nous l'avons exprime précédemment, l'intégration n'a pas pour but de
gommer ce qui fait I'identité de I'enfant réputé handicapé. Nous devons en tenir
compteet veiller acequel'enfant ait un réseau socid suffisamment large pour quil
puisse trouver lesidentifications nécessaires alaconstruction d'uneidentité solide
notamment par |e biaisderel ations socia esavec desjeunes présentant une probl é-
matique semblable.
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L'évolution de I'enfant reste le fil conducteur de toute réunion. Nous tentons de
respecter saparole, quelle qu'dle soit. L'enfant peut, lorsqu'un probleme n'est pas
résolu, voire pas aborde et qu'il persiste dans le quotidien, éprouver un malaise et
le manifester. Cette position de I'enfant doit ére un signa d'aarme pour I'équipe
éducative qui I'encadre.

3.3 - Les parents

Comme nous I'avons dit plus haut, les parents sont souvent en déebut de vie les
premiersdemandeursd'uneintégration pour leur enfant. Celacommence bien sou-
vent avant |'école par des demarches d'intégration dans les creches, les hdtes
garderies,... ordinaires.

Dans ce cadre, I'intégration a l'école maternelle ordinaire est la suite logique du
projet précédent. |Issont despartenairesapart entiere dansle processus et comme
nous l'avons dga souligné plus haut, le partenariat fait appel a des notions de
coopération, d'engagement et de responsabilité. Complétement engagés dans le
projet, ils ont un réle a assumer au niveau pédagogique (travall le soir avec I'en-
fant). llsont leur expertise propre et ils sont éval uateurs du projet devie, deforma-
tion deleur enfant. I1s ont également une connai ssance non négligeable de I'enfant
qui permet un éclairage différent.

L es parents peuvent étre coordinateurs et/ou négociateurs au sein de |'équipe édu-
cative. [Issont au centre des demandes de sensibilisation aupres des autres parents
et peuvent parfoisy répondre eux-mémes.

Lesparents sont observateurs et décideurs. 1| est anoter quele pouvoir décisionnel
passe progressivement des parents al'enfant. Cependant, cette décision doit faire
lien dans |'équipe éducetive et constituer un consensus décisionnel.

3.4 - Les thérapeutes - les enseignants

Ce sont les intervenants qui travaillent directement et au quotidien avec I'enfant.
Chague intervenant agit en relation directe avec saformation et ses compétences,
dansle sens d'une transdisciplinarité. Aing, s lerdle principa de l'instituteur et
I'apprentissage, du kinésithérapeute, |I'éducation motrice et psychomotrice, I'or-
thophoniste, le dével oppement du langage et de la communication, chacun de-
vront connaitre de ladiscipline et des objectifs des autresintervenants pour main-
tenir une cohérence de |'action autour de |'enfant.

A I'occasion des réunions de concertation, d'éval uation, ces acteurs doivent accep-
ter d'étre dépossédés d'un certain savoir, delemettre adisposition et peut-éredele
mettre en péril.

Leur présence est indigpensable aux réunions. Sans eux, rien n'est possible. C'est
le lieu ou le coordinateur, médiateur leur rendra une image globae de I'enfant.
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C'est également lelieu oul'on déciderades objectifs prioritairesamettre en cauvre
dans chaque lieu de vie et darriver aing a une prise en charge de |'enfant cohe-
rente. Les enseignants sont prioritaires dansle choix du moment des reunions.

L es centres psycho-médico-sociaux sont présents dans les écoles, ilsveillent ala
bonne évolution de tout ééve et interviennent plus particulierement pour les en-
fants en difficultés. Ceci dit, face a un enfant handicapé, ils se sentent réguliere-
ment démunis. Malgré cela, I'enfant handicapé reste éleve de son école ce qui
sous-entend que le centre psycho-meédico-social asaplace au sein desréunionsle
concernant.

3.5 - L'aide individuelle

L'intégration scolaire pose également des questions, remet en cause des @éements
gue I'on croyait acquis, demande de l'aide individuelle. L'instituteur ne peut pas
tout assumer, il aune classe en charge, il a une mission pédagogique et certains
besoins de I'enfant handicape peuvent étre lourds pour |ui. Cela ne signifie pas
gu'il n'apas saplace en classe.

A cet effet, nous pouvons, avec |'aide de I'équipe éducative, pré-

voir un accompagnateur. |1 sagit dune personnequi vientensou- | ““L’instituteur

tien alaclasse. Elle peut se centrer sur I'enfant et I'aider dans ses

déplacements, dans ses manipulations, maisellen'est paslauni- | Ne peut pas tout

quement pour I'enfant et peut aUss proposer uneactivitéalaclasse

pendant que I'instituteur soccupe de I'enfant ou d'un petit groupe assurer”

dans lequd il setrouve. Remarquons que pour l'instant, il sagit

d'essais, de projet pilote, de personnes subventionnées parfois par
diverses sources mais qui, jusquiici n'ont pas de statut éabli et clair. A coté des
moyens humains, nous n'oublions pas que I'enfant peut avoir besoin de matériel
adapté lui permettant d'accéder acertains apprentissages et de suivre d'avantagele
rythme du groupe.

Une <érie de thérapeutes travaillent régulierement avec I'enfant, il est important
gu'ils puissent serencontrer et fairele point, e aborer un projet global. En tant que
centre qui faisons de I'accompagnement a I'intégration, nous cherchons a réunir
ces différents intervenants afin de pouvoir réfléchir ensemble sur I'évolution de
I'enfant.

3.6 - Coordinateur de projet

Les différents centres et services présents a cette plate-forme ont détermine les
différentsrdles du coordinateur de projet en fonction deleurspratiques. Lerdlede
ce coordinateur de projet peut varier en fonction dessituationsvécues. || est égae-
ment interchangeable mais il est dors trés important de I'identifier. Le role du
coordinateur de projet est reconnu par I'ensemble des partenaires.
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L e coordinateur rassembl e, recherchelacohérence entrelesdiversesinterventions
afin d'assurer une vision globae du projet et de I'enfant. Pour sefaire, il assume
differentsrélestelsque:

m unroledecoordination : le C.Pveilleace quelespartenaires se réunissent
autour d'une philosophie de projets. Il fait lelien, lardiance entre le travail
thérapeutique et scolaire aing quentre les différents milieux de vie del'en-
fant. Il organise les réunions d'éaboration et d'évaluation du projet avec un
ordre du jour clair et préecis et ceci afin d'éviter tout risque de dérapage. 1
Sassure dans le concret du bien-étre de I'enfant. Il rassemble tous les dé-
ments utiles afin de pouvoir évaluer globaement les progrés de I'enfant ;

m unroéled observation : le C.P observe ponctuellement I'enfant et saclasse
afinderenvoyer sesprogres, sescompétences mais également sesdifficultés
aux différents partenaires. C'est un role d'observateur non impliqué dansle
quotidien;;

m unrdledemédiation : il sagit pour le C.P. d'étre un tiers neutre, reconnu et
mandaté par lesdifférentes parties. Cette notion de médiation doit constituer
un repere pour lui. Le médiateur et le facilitateur, le conciliateur entre les
différentes parties. || est également le garant du partenariat, du fait que cela
sepasse, que chacun alaparole. || questionne chacun desintervenantssur le
sensdu projet global.

Lerbledu C.Pserait auss d'amener progressivement lesfamilles adevenir acteur
mais auss coordinateur du projet de leur enfant. 1l reste attentif a ne pas en faire
des* super - parents’ , amenés arésoudre toutesles questions a prendre en charge
la concrétisation de toutes les decisions.

m Un role de personneressource: le C.P aégalement un role de savoir. Le
C.P souhaite en aucun cas représenter “ lesavoir” maisil représente malgre
tout une possihilité de connaissance de la pathologie de I'enfant, et ce, tout
en restant a I'écoute du vécu de I'enfant. En effet, méme s les problémes
rencontréspar I'enfant lui sont propres, il peut acertains momentslesraccro-
cher au tableau présenté fréquemment par sa pathologie, cela permet une
meilleure compréhension de I'enfant.

LeC.P peut égaement apporter un savoir pratique et méthodologique. Au seindes
réunions, la priorité est donnée aux Situations vecues par I'enfant et son équipe
educative. Le C.Presteal'écoute descrainteset desdifficultésdes différents parte-
naires et tente de répondre a leurs questions. 1l est soucieux de comprendre le
fonctionnement propre de I'enfant, ce qui sous-entend d'associer vecu et connais-
Sances.

m Un rdle d'évaluation : évauation du projet mais également des besoins
d'encadrement spécifique en concertation avec I'ensemble des partenaires.
Les besoins dencadrement peuvent se présenter sous la forme d'une aide
individuelle humaine (traducteur gestudl, puéricultrice, ...) et/ou d'une aide
matérielle (ordinateur, etc.).
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IV - POUR UNE MODELISATION
DU PROCESSUS D'INTEGRATION

Le schéma, tressmple, que nous utilisons montretrois® bulles’, dont lataille gran-
dit. Il sagit detrois périodes du développement : la prime enfance, la période sco-
laire, lavie adulte. L'espace autour delapersonne handicapée (PH) sagrandit témoi-
gnant d'une place plus grande qu'occupe cdle-ci dans un milieu socid, espace de
liberté mais auss de reconnaissance et d'identité de soi en tant qu'acteur socidl.

Danslapremiére “ bulle’ , nous retrouvons le couple parents-enfant. Dans la se-
conde, le couple éducateur professionnel - éeéeve et danslatroiséme le partenaire

privilégié - personne adulte handicapée.

Enfin, le macro-systeme, I'environnement social
large, déléguant une équipe de specidistes pour
SOCCUPEY 0 GES personnes suppose qu’a différentes

Par ce schéma, nous mettons en évidence

““Le processus d’intégration

_ _ etapes, la personne
m |a nécessité d'adopter une perspective

déve oppementale ce que nous construisons hand icapée acqu Iere un
chez le jeune enfant et autour de lui auraun
impact important danslefutur. || n'échappe a nouveau statut™
personne que le statut de personne handica:

pée se condruit pas a pas et que Nous retrou-
vons des adultes ayant bien assmilés|esliens de dépendance que suppose ce
dtatut et n'utilisant pas leurs ressources propres dont ils disposent cependant.

m |a nécessité d'adopter une perspective systémique, nous permettant a tout
moment de Situer ou, en tant que professionnels, nous alons porter notre
effort, tout en sachant qu'en agissant a un endroit du systeéme (par exemple
au niveau desinterrel ations parents-professionnels spécialisés), nous* agis-
sons’ auss aux autres niveaux. En dautres termes, apprendre aux parentsa
ne pasingtaler derelations de dépendance avec les premiers specidistes qui
Se présenteront inévitablement aprés la découverte de la déficience, aura
comme consequence de fortifier la cellule familide, de lui donner alafois
une confiance en dle-méme et la maitrise des opérations. Méme s le par-
coursdelafamille gpparait comme chaotique, celui-ci auraun impact positif
sur le développement de I'enfant.

m |'intégration est bien un processus supposant qu'adifférentes étapes, un nou-
veau statut sacquiert, de nouvellesexpériences deviennent possible, uneplace
entant que personne pouvant exprimer sesbesoinspour et par ele-méme est
possible. A |'age adulte, le détachement d'avec lacdlulefamilideet lacréa
tion de nouveaux modesderelationsavec €lle, est certainement comme pour
tout un chacun, une expérience de vie structurante.
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Macro-systeme
environnement social large

\%

Equipe de spécialistes

Vie adulte

)1 éducateur professionnel-éléve

Période scolaire

Couple
parent-enfant

Prime enfance

Ceschémane présuppose alicune norme, aucun sentier dont letracé serait prédéfini.
Mais pour que la bulle représentant I'espace physique et psychique dans lequel
I'individu va se mouvoir et accéder a une citoyenneté grandisse effectivement, il
nousfaut arréter de discourir “ sur” lapersonne handicapee, de penser sesbesoins
indépendamment d'un dialogue avec dle. || nous faut au contraire partir a saren-
contre, en simpliquant dans un cheminement personnaise. Il faut auss arréter de
parler “ sur” les familles mais plutdt avec dles, en tentant de les accompagner
dans un processus de régjustement, de rééquilibration. La notion de résilience,
terme empruntéalaphysique, est appliquéici pour signifier laforce présente chez
des personnes placées dans des situations tres difficiles a gérer, voire extrémes, et
qui pourtant surmontent ces difficultés et font face.
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Les recherches que nous avons menées a l'Université de Liege et au Cefes-Ulb
depuis 15 ansont tenté d'apporter quelque éclairage aces différentes phases. Nous
pouvons |es répertorier comme suit :

m |esrecherchesautour del'impact sur le plan psychologique et socid que peut
avoir larévéation d'une anomalie au niveau anténatd ;

m |esrecherches menées autour de la naissance de |'enfant porteur d'une défi-
cience : I'annonce de la déficience et |e traumati sme que cette annonce pro-
voque tant chez les parents que chez les professionnels ; la compréhension
des facteurs amenant une famille avec enfant en Stuation de handicap a
“prendreledessus’ et aengager, avec les professionnels, un dialogue cons-
tructif ; I''mpact de I'annonce de la déficience au niveau de lafratrie.

m |esrecherches menéesautour de |'utilisation des ressources communes pour
I'accuell et lastimulation de jeunes enfants : intégration de l'enfant déficient
dans la creche, accordage entre parents et professonnels des milieux de la
petite enfance,

m |es recherches menées dans le domaine de l'intégration en milieu scolaire :
eva uation desfacteurspermettant au processusdesedéerouler ; andysedurdle
de divers acteurs dans le cadre diinitiatives en matiére d'intégration scolaire ;
création de liensfonctionnd s entre milieu ordinaire et milieu spéciaisé,

m |esrecherches menées dans le domaine de I'insertion sociale et profession-
nelle : gestion de sa propre situation de handicap ; facteurs favorisant I'ac-
cuell de personnes handicapees en entreprise ; liens entre formateurs, res-
ponsables d'entreprises et services d'orientation.

Toutes ces recherches répondent aladéfinition de larecherche-action, combinant
des analyses rigoureuses et un engagement du chercheur dans |'évolution des S-
tuations observees.

V - INTEGRATION
Quels enjeux ?

De ce qui précede, nous pouvons reconnaitre plusieurs enjeux al'intégration au
niveau scolaire,

Poser lapossihilité, pour un enfant handicapé, de faire sa scolarité dans une école
d'enseignement ordinaire revient a ouvrir une aternative a une scolarisation en
enseignement spéciaisé. Elargir I'éventail deslieux possibles de scolarisation con-
duit les personnesqui doivent prendre une décision quant al'orientation del'enfant
(les parents, des professionnels) a prendre davantage en compte une serie de fac-
teurs liésles uns aux conditions du milieu en général (pas trop éoigné du domi-
cile, proche du lieu de vie habituelle par exemple) et les autres aux conditions de
I'apprentissage en particulier (classe stimulante, pédagogie novatrice,...).
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Cette ouverture des choix possibles congtitue un premier enjeu. Un nouveau type
de rapport peut aing sinstaurer entre les parents et les enseignants. Les parents
abordent I'école en sollicitant laréalisation d'un projet pour leur enfant et passent
ains d'un statut de consommateursd'un produit (lefagonnage del'enfant par I'école
pour desquestionsd'éducation extra-familiale) aun statut d'usagers (utilisant I'école
comme le moyen derédiser une partie du projet éducatif congu pour leur enfant).
Ce nouveau statut, encouragé aujourd'hui par la mise en place de « conseils de
participation » et de « consails des usagers », est essentiel a acquérir par les pa-
rents d'un enfant handicape, souvent dépossedeés de toute possibilité de choix réel
quant al'orientation et letraitement deleur enfant. Certes, cette évolution est lente
et les effets n'gpparai ssent pas encore de maniere évidente aux protagonistes. Les
rési stances sont nombreuses. La reconnaissance de |'expertise propre dont dispo-
sent les parents est loin d'érefaite.

Les initiatives prises en matiere d'intégration scolaire, dans leurs modalités trés
diversfiées, reposent infineessentiellement sur labonnevolontéd'un certain nombre
de personnes : professionnels, parents, bénévoles,... Certes, les stratégies répon-

dant aux axes idéologiques de l'intégration ou de I'inclu-

““La reconnaissance | son, préconisent avant tout une intégration des structures

et, dans ce cas, des structures scolaires qui doivent coopée-

de I’expertise propre | rer de maniére éroite voire fusionner. Mais dans lesfaits,

nous observons gue ce rapprochement ou cette fusion en-

dont disposent les | tre les structures d'enseignement ordinaire et d'enseigne-

ment spécid est moinsle résultat d'une mesure [égidative

parents est loin d’étre | ou organisationnelle voulue par un pouvoir politique et

., adminigtratif que I'aboutissement d'un dialogue qui Sins-
faite talle entre des personnes qui veulent singtituer peu a peu
comme des partenaires.

Lamise en place de ce partenariat et la création de réseaux de services misala
disposition de l'enfant constituent donc un deuxieme enjeu.

Comme le souligne Ebersold et call. (1999), le groupe d'experts est ici mis au
service des particularités d'un enfant et on demande aLix acteurs de sinscrire dans
une logique d'actions communes dans lesquelles prévaent les exigences de pro-
grésdel'enfant et lacohérence d'un projet éducatif. Lacapacité d'expertisedesuns
et desautresneréside plusdanslefait d'ére psychologue, thérapeute, enseignant,...
mais dans lamise en commun de compétences pour réaliser ce projet.

Dans cette perspective, on le voit, le processus d'intégration sinscrit dans un dis-
positif ouvert. Les professonnels, les parents, lesbénévoles sont ou plutét devien-
nent des partenaires obligés, sans que rien cependant nelesy force.

Ebersold et coll. (1999) souligne encore quelaqualité du travail résdemoinsdans
I'atteinte des objectifs que dans |es enchainements et |a recherche de solutions au
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jour lejour. 1l sagit en effet detravailler danslacontinuité, dansladuréeet defare
en sorte que chaque professionnd intervienne au bon moment en fonction d'un
besoin.

L'intégration scolaire aboutit alors a “ déspecialiser” la Situation de handicap :
I'accueil de tout enfant dans une classe se pose de la méme maniére que I'accueil
particulier de I'enfant déficient. Le travail du psychopédagogue et de I'enseignant
serade mettre en évidence les besoins de chagque ééve, dansleur intensité respec-
tive, et de gérer les activités d'apprentissage au sein de la clase et au sein de
I'école, de telle fagon que chacun progresse, a son rythme. Les aides thérapeuti-

ques, speciaiséesdanstel ou tel domaine seront utilisées
pour venir renforcer I'instrumentation (lelangage, lefonc-
tionnement moteur, I'analyse tive, etC.) dans soN | ey »: . 4s . .
efficacite YSe pAeep ) L’intégration scolaire
L e troisiéme enjeu apparait donc : I'articulation nouvelle | @Poutit a despécialiser
a trouver entre projet pédagogique et projet thérapeuti- . i
gue. Nous avions dgja montre (Detraux, 1989 ) combien la situation du
cette articulation et difficile a opérationnaliser dans les
faits. Elle implique la recherche d'un langage commun,
axeé sur I'analyse des perceptions que chaque intervenant
adescompétencesdel'déve.

handicap™

Sengager dans un processus d'intégration crée d'autant plus cette nécessité de de-
finir “ un fonds d'évidence commun”, cadre dans lequd les activités proposees
prendront sens et impliqueront dans lesfaits tous les acteurs concernés, parents et
enfant déficient inclus.

L'intervention d'un tiers, médiateur entre les divers acteurs, soccupant de créer du
lien entre les partenaires, entre les activités, est, selon nous, essentielle. Cetiers,
dont la fonction peut se décliner de diverses manieres selon le dispositif mis en
place, contribue alacréation de celangage commun et singtitue, presgque naturel -
lement, comme le garant du projet dintégration. Sa présence permet une régula-
tion périodique des relations interpersonnelles, une définition d'un temps et d'un
espace de rencontre et d'échanges, autorisant une décentration des acteurs et une
analyse critique du devenir du processus.

Belmont et Vérillon (1999) montrent combien les enseignants qui accueillent des
enfants handicapés gagnent adiscuter de leur pratique avec des specialistes.

Auddadu cadre strict des activités pédagogiques et thérapeutiques, danslaclasse,
il nous faut considérer un projet éducatif plus vaste pour I'enfant déficient. En
effet, comme tout éeve, I'enfant passe moins de 20% de son temps d'évell dans
une classe, occupé ades activités d'apprentissages de base. 11 serait donc absurde
de penser “ intégration” uniquement au niveau de la classe.
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De maniere générae, nous observons qu'un grand nombre dinitiatives en matiere
dintégration de I'enfant déficient sont prises en dehors de la classe. Des activités
communes entre déves rdevant de I'ensaignement ordinaire et de I'enseignement
specia, comme par exemplelacréation d'une piece de thééire, la création d'un char
de carnaval, la participation a des stages ou des classes de neige ou de mer, €tc.

Un quatriéme enjeu se dessine aing : |e rapprochement de structures scolaires,
specialisées et non spéciaisees, I'expérimentation de projets communs dans des
cadres non strictement académiques et donc “ al'abri” d'une compétition accen-
tuant leslimites de I'enfant déficient. Il sagit dinventer des Situations de vie et de
faire en sorte que des relations interpersonnelles riches se nouent entre tous les
éléves. L'gpprentissage revét alors une forme plus globale. Des notions comme
cellesde solidarité et de citoyenneté, ont une chance detrouver desterrainsd'expe-
rimentation pratique.

Enfin, laconduite de ces projets dintégration met en lumiérel'absolue nécessité de
renforcer les compétences des uns et des autres.

Compétences du professionnel tout d'abord, qui, pour faire face a une obligation
de moyens, doit acquérir des capacités a observer et aanayser des Situations pro-
blématiques, aen faire un compte-rendu a ses partenaires, arechercher de nouvel -
les pistes, a dargir son éventail de stratégies. Le professonnd, plus que par le
passe doit apprendre atravailler en équipe et a coordonner ses efforts a ceux des
autres acteurs.

Nous plaidonsici pour un renforcement généralise des compétences des profes-
sonnels en ce qui concerne les fondements de I'apprentissage. Les développe-
ments des sciences cognitives est telle aujourd'hui quil n'est plus concevablede se
contenter de méthodes ou pseudo-méthodes d'éval uation et d'intervention peu fon-
dées sur le plan théorique.

Compétences des autres acteurs traditionnellement considérés comme peu “ ac-
tifs’ au niveau del'apprentissage scolaire : les parents et divers benévoles. Mener
un projet dintégration suppose toujours, nous I'avons vu, une implication des pa-
rents. Cette implication ne consiste pas seulement en un soutien émotionnd. Le
role des parents dans la poursuite des apprentissages est essentiel et doit donc étre
defini.

Laformation des acteurs du processus d'intégration, ciblée essentiellement sur la
poursuite de progres dans les agpprentissages de I'enfant en difficultés, représente
un cinquiéme enjeu dont | es responsables prennent aujourd'hui peu apeu toute la
mesure.

Cette intégration “ agi€’ peut contenir, comme le souligne Gardou (1998, p.9)
“ lesgermes de régenération d'une école dont le dynamismerisquerait de séeindre
dans une quéte vaine d'uniformité et une recherche effrénée de normalisation” .
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